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O curriculo nunca é simplesmente uma
montagem neutra de conhecimentos, que de
alguma forma aparece nos livros e nas salas
de aula de um pais. Sempre parte de uma
tradicao seletiva, da selecao feita por alguém,
as visbes que algum grupo tem do que seja o
conhecimento legitimo. Ele é produzido pelos
conflitos, tensdes e compromissos culturais,
politicos e econbmicos que organizam e

desorganizam um povo.

(Michael W. Apple)




Carta da Prefeita e da Secretaria Municipal de Educacao

Professores, Gestores Escolares e Técnicos da SME

Movidos pela vontade de oferecer cada vez mais uma educacédo de qualidade
e equidade aos estudantes das escolas de nosso municipio, muitas acdes estédo
sendo implementadas. Com o intuito de assegurar os direitos de aprendizagem aos
alunos de toda rede de ensino, € com grande satisfacdo que apresentamos 0s
“Principios Norteadores do Curriculo do Municipio de Francisco Morato”.

Esse documento é o resultado de uma constru¢cdo colaborativa onde
professores, gestores escolares, supervisores de ensino, assistentes técnicos
pedagdgicos e orientadores educacionais, puderam expressar suas concepcdes de
ensino e aprendizagem, seus anseios e desafios enfrentados no seu cotidiano e,
sobretudo, puderam projetar a educacdo imaginada e desejada aos alunos
moratenses.

Os Principios Norteadores do Curriculo tém um caréater didatico-metodologico,
assim, comp8em com o Curriculo Paulista (adesao realizada em setembro de 2019)
um proficuo entrelacamento entre teoria e pratica.

Esperamos que os Principios Norteadores do Curriculo sirvam de instrumento
pedagdgico capaz de orientar, organizar e subsidiar o trabalho dos professores em
sala de aula, auxiliar, portanto, na execucdo da proposta pedagoégica da escola, e
sobretudo, contribuir para a formacao integral de nossos alunos.

Agradecemos a todos por compartilhar conosco esse projeto.

“Eu sou parte de uma equipe. Entdo, quando vengo, ndo sou eu apenas quem vence. De certa
forma termino o trabalho de um grupo enorme de pessoas!”
Airton Senna

Renata Torres de Sene Lélia Hartmann Torres

Prefeita Secretaria
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1. CARACTERIZACAO DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO

1.1 Etapas e Modalidades de Ensino

1.1.1 Etapa da Educagéo Infantil:

a. Creche:
i. Bercario |
ii. Bercario Il
iii. Maternal |
iv. Maternal Il

b. Prél

c. Préll

1.1.2 Etapa do Ensino Fundamental:
a. 1°ao5°%ano

1.1.3 Modalidades de Ensino:
a. Educacéo de Jovens e Adultos (EJA)
b. Anos Iniciais — 1° ao 5° ano
c. Anos Finais — 6° ao 9° ano

1.2 Educacéo Especial.

a. Da Educacéo Infantil a Educacdo de Jovens e Adultos anos finais do

Ensino Fundamental.

1.2 Matriculas

1.2.1 Matriculas da Educacéo Infantil

Creche 3.752
Pré | 2.441
Pré Il 2.666
Total 8.859

Secretaria Escolar Digital — outubro de 2019




1.2.2 Matriculas no Ensino Fundamental
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Ensino Fundamental 1°ao0 5° ano 13.350
Educacéo de Jovens Anos Iniciais 240
e Adultos - EJA Anos Finais 484
Total 14.074

Secretaria Escolar Digital — outubro de 2019

1.2.4 Matriculas na Educacéao Especial

Alunos com deficiéncia

AEE

na Educacéo Infantil 111
Alunos com deficiéncia 229
no Ensino Fundamental

Alunos atendidos no 251

Secretaria Escolar Digital — outubro de 2019

1.3 Quadro de Professores da Rede Municipal de Ensino

Efetivos | Contratados
Professor Titular de Educacéo Basica - PTEB 547 26
Professor Adjunto de Educacao Basica — PAEB 71 88
Professor Auxiliar de Desenvolvimento Infantil —
129 20
PADI
Professor de Educacao Fisica 6 17
Professor de Arte 10 13
Total 1763 2164
Total Geral 927

Departamento de Recursos Humanos — SME - 2019

1.3.1 Quadro de docentes das Classes de Suporte Pedagogico

Funcdes Quantidade
Supervisor de Ensino 9
Assistente Técnico Pedagdgico 5
Diretor de Escola 42
Vice-Diretor de Escola 37
Coordenador Pedagdgico 33
Orientador Educacional 10
Total 3136
Departamento de Recursos Humanos — SME - 2019

! Efetivos em exercicio até a presente data.
2 Contratados em exercicio até a presente data.
3 Fung®es do Suporte Pedagdgico em exercicio até a presente data.




1.4 Unidades Escolares Municipais

1.4.1 Educacao Infantil

1.

© © N o o b W N

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.
24,
25.
26.
27.

E.M. Alfredo Volpi

E.M. Almeida Junior

E.M. Anita Malfatti

E.M. Antbnio Federzoni

E.M. Antbnio Muniz

E.M. Anténio Pacheco do Nascimento
E.M. Céandido Portinari

E.M. Castro Alves

E.M. Clarice Lispector

E.M. Edite Pereira de Arruda

E.M. Fernando Pessoa

E.M. Graciliano Ramos

E.M. Jodo Guimaraes Rosa

E.M. Leonardo da Vinci

E.M. Lima Barreto

E.M. Monteiro Lobato

E.M Olavo Bilac

E.M. Profé. Eliane M. de Paula Oliveira
E.M. Prof2. Sonia Regina F. de Oliveira
E.M. Rachel De Queiroz

E.M. Ruth Rocha

E.M. Tarsila Do Amaral

E.M. Tatiana Belinky

E.M. Vereador Amado Pinto

E.M. Vereador Heitor Hartmann

E.M. Vinicius De Moraes

E.M. Zélia Gattai

1




1.4.2 Ensino Fundamental

1
2.
3.

4.

5
6
7.
8
9

10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

E.M.
E.M.
E.M.

. E.M.
. E.M.

E.M.

. E.M.
. E.M.

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.
E.M.

. E.M. Anisio Spinola Teixeira

Brigadeiro Roberto Brandini

Carlos Drummond de Andrade
Doutor Francisco Morato

Doutor Ulisses Silveira Guimarées
Fanny Goldberg

Giuliano Cecchettini

Isabel Lupianhes Romera Ryan
Machado de Assis

Paulo Freire

Pe. Luis Sérgio Pacheco Do Nascimento
Prefeito José Bezerra Sanches
Prof. Egon Schaden

Prof2. Hosue Morita Aoki

Prof2, Lairce dos Santos Lupianha

Prof2. Vanda Terezinha Nalin

1.4.3 Educacao Infantil e Ensino Fundamental

N

4.

E.M.
E.M.
E.M.
E.M.

. E.M.
. E.M.

Cora Coralina

Elba N6brega Sobral

Erico Verissimo

Profd. Sandra Regina Coelho Rodrigues
Profd. Tania Fernandes

Radialista Jaime Gongalves

12
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1.4.4 Educacao de Jovens e Adultos

1. E.M. Doutor Francisco Morato

2. E.M. Isabel Lupianhes Romera Ryan
3. E.M. Paulo Freire

4. E.M. Prof2. Hely Mara da Silva

2 AS COMPETENCIAS GERAIS DA BNCC E A EDUCACAO
INTEGRAL

A partir da homologacao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que
se refere a Educagéo Infantil e Ensino Fundamental ao final no ano de 2017, e o
advento das 10 Competéncias Gerais priorizadas neste documento, 0s curriculos em
todo territério nacional passam a se comprometer de forma mais explicita com o
desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores essenciais para a
vida no século 21. A BNCC acredita que as 10 Competéncias Gerais da BNCC sédo as
aprendizagens essenciais que devem assegurar aos estudantes o desenvolvimento
no decorrer da educacéo basica e que “consubstanciam, no ambito pedagdgico, os
direitos de aprendizagem e desenvolvimento”. Ao corroborar com a crenca de que 0s
alunos devem adquirir aprendizagens essenciais que 0s capacitem a vida em
sociedade, o curriculo do municipio de Francisco Morato adota as competéncias
gerais da BNCC como unidades integradoras ao trabalho com a Educacéo Infantil e o

Ensino Fundamental. Sao elas:

1. Conhecimento — Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre o mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a realidade,
continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma sociedade justa,

democratica e inclusiva.

2. Pensamento Cientifico, Critico e Criativo — Exercitar a curiosidade intelectual e
recorrer a abordagem propria das ciéncias, incluindo a investigacéo, a reflexdo, a

analise critica, a imaginacao e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
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hipoteses, formular e resolver problemas e criar solugdes (inclusive tecnoldgicas) com

base nos conhecimentos das diferentes areas.

3. Repertério Cultural — Valorizar e fruir as diversas manifestagcdes artisticas e
culturais, das locais as mundiais, e, também participar de préticas diversificadas da

producao artistico-cultural.

4. Comunicacdo — Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora,
como Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como conhecimentos
das linguagens artistica, matemética e cientifica, para se expressar e partilhar
informacg0des, experiéncias, ideias e sentimentos em diferentes contextos e produzir

sentidos que levem ao entendimento mutuo.

5. Cultura Digital — Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas
sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e disseminar informacdes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida

pessoal e coletiva.

6. Trabalho e Projeto de Vida — Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias
culturais e apropriar-se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem
entender as relacdes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

7. Argumentacdo — Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes comuns que
respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia socioambiental e o
consumo responsavel em ambito local, regional e global, com posicionamento ético

em relacdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e do planeta.

8. Autoconhecimento e Autocuidado — Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua
saude fisica e emocional, compreendendo-se na diversidade humana e reconhecendo

suas emocoes e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.




15

9. Empatia e Cooperagdo — Exercitar a empatia, o dialogo, a resolucéo de conflitos
e a cooperagao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos direitos
humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de individuos e de grupos
sociais, seus saberes, identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de

qualquer natureza.

10. Responsabilidade e Cidadania — Agir pessoal e coletivamente com autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagdo, tomando decisées com

base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidarios.

Considerando o exercicio de apropriacao das 10 competéncias gerais da BNCC
a pratica pedagogica, podemos dizer que o curriculo do municipio de Francisco
Morato se compromete com o desenvolvimento dos alunos em sua globalidade, ou
seja, assume a concepc¢ao de Educacao Integral. Compreendemos que os direitos de
aprendizagem dos estudantes devem satisfazer as dimensfes — intelectual, fisica,
emocional, social e cultural e se constituir como projeto coletivo, compartilhado por
criancas, jovens, familias, educadores, gestores e comunidades locais. Neste sentido,
apresentamos a seguir algumas razdes pelas quais a rede Municipal de Ensino de
Francisco Morato acredita que o Curriculo deva assumir 0s pressupostos da
Educacao Integral, conforme estabelece o Centro de Referéncias em Educacéo
Integral (CREI*:

« E uma proposta contemporanea porque, alinhada as demandas do século XXI,
tem como foco a formacdo de sujeitos criticos, autbhomos e responsaveis
consigo mesmos e com 0 mundo;

« Einclusiva porque reconhece a singularidade dos sujeitos, suas mdltiplas
identidades e se sustenta na construcédo da pertinéncia do projeto educativo
para todos e todas;

« E uma proposta alinhada com a nocdo de sustentabilidade porque se
compromete com processos educativos contextualizados e com a interacao

permanente entre o que se aprende e 0 que se pratica;

4 O Centro de Referéncias em Educacdo Integral promove, desde 2013, a pesquisa, o desenvolvimento
metodoldgico, o aprimoramento e a difusdo gratuita de referéncias, estratégias e instrumentais que contribuam
para o fortalecimento da agenda de Educagéo Integral no Brasil.



https://educacaointegral.org.br/reportagens/a-escola-tem-se-assumir-enquanto-espaco-de-organizacao-nao-somente-de-permanencia/
https://educacaointegral.org.br/glossario/educacao-inclusiva/
https://educacaointegral.org.br/conceito/
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« Promove a equidade ao reconhecer o direito de todos e todas de aprender e
acessar oportunidades educativas diferenciadas e diversificadas a partir da
interacdo com multiplas linguagens, recursos, espacos, saberes e agentes,

condicao fundamental para o enfrentamento das desigualdades educacionais.

3 UM CURRICULO EM REGIME DE COLABORACAO

A LDBE - Lei n® 9.394 de 20 de dezembro de 1996, estabelece as diretrizes e
bases da educacao nacional e em seu Art. 8° discorre que “A Unido, os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios organizardo, em regime de colaboracdo, os
respectivos sistemas de ensino”. Acreditando no regime de colaboracdo e
considerando que os alunos moratenses egressos do Ensino Fundamental migram
para o sistema estadual de ensino, optamos em aderir o Curriculo Paulista

homologado em agosto de 2019.

CURRICULO || ||
PAULISTA

Para conhecer o Curriculo Paulista acesse o link:

http://www.undime-sp.org.br/wp-content/uploads/2019/pdf/curriculo 26 07.pdf

A adesédo ao Curriculo Paulista pelo municipio de Francisco Morato é uma
tentativa de romper com a fragmentacdo do trabalho pedagdgico que comumente
ocorre na transicdo do Ensino Fundamental dos anos iniciais ao Ensino Fundamental
anos finais. Como os alunos residentes em nossa cidade sdo compartilhados entre os
sistemas, partimos da premissa que ter um curriculo em comum pode propiciar um
trabalho mais coeso e sistematico entre as redes de modo que as mesmas possam
compatibilizar as acdes, compartilhar os desafios de aprendizagem dos estudantes e
estudar os indicadores da qualidade do ensino com vistas a superacéo conjunta das

fragilidades.



https://educacaointegral.org.br/materiais/percursos-da-educacao-integral/
http://www.undime-sp.org.br/wp-content/uploads/2019/pdf/curriculo_26_07.pdf
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Na prética adesdo ao Curriculo Paulista indica que o sistema municipal de
ensino se insere em avalia¢cdes de ambito estadual, que os profissionais da educacéo
municipal poderao participar de formacdes na Diretoria Regional de Ensino em relacéo
a utilizacao dos materiais didaticos, e sobretudo, que serédo desenvolvidas em sala de
aula as habilidades e competéncias contidas nos organizadores curriculares em cada

etapa da educacao basica ofertada pelo municipio.

4 ALINHAMENTO ENTRE O CURRICULO E OS OBJETIVOS DE
DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL (ODS)

Os Principios Norteadores do Curriculo do municipio de Francisco Morato bem
como o Curriculo Paulista incorporam os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), pactuados na Agenda 2030 pelos paises membros das Nac¢des Unidas, como
temas inspiradores a serem trabalhados de forma articulada com os objetivos de
aprendizagem e desenvolvimento nos diferentes componentes curriculares, etapas e
modalidades de ensino.

Os ODS definiram os 17 temas humanitarios que devem servir como prioridade
nas politicas publicas internacionais até 2030. A agenda dos ODS formam ac¢bes
mundiais nas areas de erradicacdo da pobreza, seguranca alimentar, agricultura,
saude, educacao, igualdade de género, reducdo das desigualdades, energia, agua e
saneamento, padrées sustentaveis de producdo e de consumo, mudanca do clima,
cidades sustentaveis, protecdo e uso sustentavel dos oceanos e dos ecossistemas
terrestres, crescimento econdmico, infraestrutura, industrializagdo, entre outros.
Abaixo apresentamos os icones dos ODS, os quais serdo relacionados e identificados
em cada um dos Principios Norteadores do Curriculo em secao posterior.

@ OBJETIVEES susentiver

3 BOASADDE 4 EDUCAGAD
EBEM-ESTAR DEQUALIDADE
i .
ECRESCIMENTO umlmums
ECONOMICO

FAZ. JUSTICA
EIBTH!IGOES

IGUALDADE
DEGENERD

g

173 @

OBJETIVCS
DE DESENVOLVIMENTD
@ SUSTENTAVEL
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Com o desafio de entender como as demandas socioemocionais, cientificas e
culturais podem ser desenvolvidas a partir de uma proposta inovadora e
emancipatoria do Curriculo chegando até as salas de aula, a equipe responsavel pela
producdo deste documento se motivou a refletir sobre a seguinte indagacéo: Que
educacdo queremos hoje para formar cidaddos mais conscientes e participativos em
nossa cidade na proxima década? O alinhamento do trabalho pedagdgico da rede de
Francisco Morato aos ODS bem como a adeséo do Curriculo Paulista tem a intengéo
de oferecer o direcionamento didatico-metodoldgico necessario para responder a
complexa pergunta descrita acima.

Para exemplificar como as metas dos ODS podem ser alinhadas ao curriculo

municipal a partir de a¢des simples do cotidiano da escola, apresentamos a seguir

algumas sugestdes de atividades:

e Campanhas do agasalho;
e Participacdo em mutirées de melhorias basicas nos arredores da

escola como, por exemplo, pragas.

¢ Oficinas de aproveitamento integral dos alimentos;
e Campanhas de conscientizacdo sobre desperdicio;

e Construcao de hortas nas escolas.

e Gincanas com as criancas;
e Palestras e oficinas sobre prevencao de diversas doencgas;
e Campanhas de vacinacao (Projeto PSE);

e Praticas coletivas de exercicio ao ar livre (Dia do Desafio).

e Arrecadacéo e doacdo de material escolar e livros que ainda
possam ser utilizados;

e Utilizacdo de metodologias inovadoras;

e Projetos de Contacéo de historias e outras atividades educativas

lGdicas.
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ﬁ&lﬂmg e Campanhas de conscientizacéo e estimulo a denuncia de
violéncia domeéstica;
e Oficinas e palestras sobre saude da mulher.

MUAPOTAVEL

ESANEAMENTO
e Palestras e oficinas sobre uso consciente da agua.

e Campanhas sobre uso consciente de energia;

e Projetos de pesquisa sobre energia limpa.

TRABALHO DECENTEE

fgﬁca'ﬁm e Palestras e oficinas sobre educacéo financeira,

i

e Aulas sobre conceitos basicos de empreendedorismo;

e Palestras sobre direito do trabalhador (EJA).

INDUSTRIA INOVACAD
it e Projetos inovadores que utilizem as midias digitais relacionando-

as ao cotidiano.

REDUCADDAS
1 SEROWERES e Projetos que possam desenvolver o olhar sensivel, a critica, a

(' _ reflexdo e a participacéo social e cidada.
—_——

e Mutirbes de limpeza e melhoria de pracas ou os arredores da

escola;

e Construcdo de horta comunitaria;

¢ Implementacéo de coleta seletiva.
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e Promocao de bazares de troca de roupas e brinquedos;
e Palestras sobre consumo consciente;
e Oficinas de aproveitamento de materiais reciclaveis;

e Participacdo de projetos sobre reciclagem.

AGAO GONTRAA e Campanhas e atividades sobre uso consciente de energia,
13 MUDANGA GLOBAL o _ _
DOGUNA e Exibicdo de filmes sobre aquecimento global;

@ e Teatro para as criancas sobre a importancia de cuidar do

planeta;

e Gincana sobre reciclagem.

Passeio com criangas a nascente e/ou ao rio da cidade;

Campanha para a reducdo do consumo de plastico.

Promocéao de trilha ecoldgica;
Plantag&o e/ou distribuicdo de mudas;

Oficinas de permacultura urbana e jardinagem.

1 PAZ JUSTICAE

31‘21?’“ Campanhas para paz no transito;

(L4
o

Y,

Oficinas de comunicagao nao violenta;

Projetos sobre Bullying.

17 PARCERIAS EMEIOS

et e Projetos que incentivem as criancas a envolver-se na construcéo

de politicas publicas mais justas, acompanhando e participando dos

espacos de discussao.




21

5 PRINCIPIOS NORTEADORES DO CURRICULO DO MUNICIPIO
DE FRANCISCO MORATO

O Curriculo do Municipio de Francisco Morato assume nove Principios
Norteadores que balizaréo transversalmente as acfes didaticas em todas as etapas e
modalidades de ensino. S&o eles:

e Ludicidade;

e Interacgao;

e Experimentacao;

e Diversidade, Diferenca e Incluséo;
e Leitura e Escrita;

e Espaco, Tempo e Movimento;

e Comunicagao;

e Tecnologia;

e Autonomia e Protagonismo.

Acreditamos que a garantia dos principios anunciados acima podera contribuir
significativamente para o0 desenvolvimento das capacidades cognitivas e
socioemocionais dos alunos numa perspectiva de educacéo integral.

Apdés um estudo na Secretaria Municipal de Educacdo (SME) sobre os
Principios Norteadores do curriculo com todas as equipes gestoras da Educacéo
Infantil e do Ensino Fundamental, os professores produziram em HTPC textos que
pudessem contribuir com o principio norteador de sua escola seguindo o roteiro:
Definigdo, Justificativa, Leitura de Contexto e Proposta de Trabalho.

A equipe técnica da Secretaria Municipal de Educacdo fez a analise dos
materiais enviados pelos professores e 0s organizaram em uma producdo unificada
com a incumbéncia de representar a realidade de rede municipal de ensino,
resgatando informagbes das unidades escolares, impressbes, desafios e
potencialidades.

Abaixo estdo apresentados os Principios Norteadores, suas especificidades e

os ODS relacionados.
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5.1 LUDICIDADE

1. Definigao

Pode-se definir Ludicidade como uma forma de desenvolver a criatividade, o0s
conhecimentos, através de jogos, musica e danca, brincadeiras trabalhando a
interagdo com o outro. Observa-se que atividades que se utilizam de momentos
ludicos estdo presentes no cotidiano da crianca, pois é a fase fundamental e mais
importante para o desenvolvimento. Ele faz parte da atividade humana e, por
conseguinte, atua diretamente na atividade escolar; caracteriza-se por ser
espontaneo, ativo e satisfatorio. O ludico acontece a partir do brinquedo, brincadeiras
e jogos, pois € 0 momento que a criangca entra no seu mundo da imaginacao
brincando. Brincando, a crian¢a pode se expressar, conhecer a si e ao outro, resolver
conflitos e explorar o ambiente no qual esta inserida. Quando a crianca brinca, ela
amplia seu vocabulario, d4 nome aos objetos, faz uso de expressbes do dia a dia,
conversa com outras criangas e com os brinquedos, estabelecendo relacdes entre as
brincadeiras simbdlicas (jogos de faz de conta) e outras formas de linguagem,
inclusive, resolvendo situacdes conflituosas e desafios que surgem nestes momentos,
como dividir brinquedos, estabelecer papéis em uma brincadeira, construir um novo

brinquedo, entre outros.

A ludicidade é um fazer humano mais amplo, que se relaciona ndo apenas a
presenca das brincadeiras ou jogos, mas também a um sentimento, atitude do sujeito
envolvido na acdo, que se refere a um prazer de celebragdo em fungcdo do
envolvimento genuino com a atividade, a sensacao de plenitude que acompanha as

coisas significativas e verdadeiras.

2. Justificativa

Vygotsky (1984) defende que a crianca necessita de tempo e espacgo para
identificar e construir sua propria realidade e o faz por meio da pratica da fantasia.

Para Friedmann (1996) o educador pode conhecer a realidade Iudica dos seus alunos,




seus interesses e necessidades, comportamentos, conflitos e dificuldades. Tendo
visto isso como referéncia, se faz essencial a ludicidade, ndo sé na Educacéo Infantil,

mas em todos os niveis e modalidades de ensino.

A ludicidade tem por si s6 uma aplicagdo pratica, de uma forma prazerosa e
envolvente, de muitos conceitos e ideias que promovem uma reflexdo dos contetdos
aplicados. Sdo momentos ricos que validam o aprendizado. Conforme nos diz

Kishimoto:

“..a utilizacdo do jogo potencializa a exploracdo e a construcdo do
conhecimento, por contar com a motivagdo interna, tipica do lidico, mas o
trabalho pedagdgico requer a oferta de estimulos externos e a influéncia de
parceiros bem como a sistematizacao de conceitos em outras situacdes que
nao jogos. Ao utilizar, de modo metaférico, a forma lidica (objeto suporte de
brincadeira) para estimular a construcdo do conhecimento, o brinquedo
educativo conquistou um espaco definitvo na educacgdo infantil.
(KISHIMOTO, 1996, p.37-38)

E sabemos que o brincar € a principal atividade do dia a dia da infancia e nesse

sentido, Marin e Pendn contribuem afirmando que essa acio:

“responde a necessidade de meninos e meninas de olhar, tocar, satisfazer a
curiosidade, experimentar, descobrir, expressar, comunicar, sonhar... Brincar
€ uma necessidade, um impulso primario e gratuito que nos impele desde
pequenos a descobrir, conhecer, dominar e amar o mundo e a vida.”(MARIN
E PENON, 2003, p.30).

O uso do ludico na educacgéo prevé principalmente a utilizagdo de metodologias
agradaveis e adequadas as criangas que facam com que o aprendizado acontecga
dentro do "seu mundo", das coisas que |hes sdo importantes e naturais de se fazer,
que respeitam as caracteristicas proprias das criangas, seus interesses e esquemas
de raciocinio proprio. Eis aqui a iminéncia que existe em sempre permitir os processos
ludicos nos espacos onde ha criancas em desenvolvimento, e, também em processo

de continuo aprendizado.
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3. Leitura de contexto

Sobre a ludicidade e o ato de brincar na escola, percebemos que, para a
crianca, esse momento ocorre naturalmente mesmo sem grandes estruturas ou
planejamentos. A crianca brinca e se diverte com potes de sorvetes, rolinhos de papel,

potinhos de iogurte, entre outros materiais de largo alcance ou elementos da natureza.

Entender que se sujar faz parte da brincadeira e o brincar € peca fundamental
na Educacao Infantil, resgatar as brincadeiras antigas dirigidas com interacdo que
ressaltam relacdes sociais e efetivas formando cidadaos criticos por meios dessas
vivencia desde a educacgao infantil proporcionando resolucdo de problemas e o
desenvolvimento de diversas habilidades tornando criangas que abrangem as
competéncias necessarias para conviver com autonomia e empatia.

Vivenciar o ladico é propor ao educando uma forma de atuacdo no mundo,
fazendo-os perceber que ndo estéo apenas inseridos no mundo, mas, que fazem parte
dele.

A ludicidade é um ingrediente indispensavel nas relacdes, esta presente em
todas as fases do ser humano e deve ser visto como algo extremamente importante
na vida dos alunos, pois estimula a inteligéncia e a criatividade, facilita aprendizagem,
ajuda no desenvolvimento pessoal, social e cultural, colabora para a saude mental,
facilita o processo de socializacdo, comunicacdo, expressdo e construcdo do
conhecimento. Sendo a ludicidade parte efetivamente integrante na escola, a crianca
realiza um processo de aprendizagem e desenvolvimento no qual muitas situacoes e
experiéncias séo vividas, estimulando os sentidos, habilidades, explorando o seu
espaco e reelaborando as suas representacdes mentais de criatividade e imaginacao.
A Educacéo Infantil de nosso municipio € atingida por essa questdo, com momentos
idealizados pelos professores, orientados pelo Suporte Pedagogico das Unidades
Escolares.

Podemos observar que os planos de aula dos professores que atuam na
Educacao Infantil e no Ensino Fundamental abordam situagdes ricas de ludicidade.
Situagbes como a simulagédo de mercados (para falar sobre origem dos alimentos,
situacdes problemas convencionais em matematica), entre outras situacdes. A

vivéncia de momentos lidicos, associando-se as realidades das escolas tém sido
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abordada com intencionalidade, com um objetivo claro e voltado exclusivamente para

a aprendizagem.

4. Proposta de trabalho

A proposta esta intimamente ligada as concepc¢des sociais e as relacdes do
mundo e do convivio escolar professor/aluno, ou seja, o papel mediador do professor
tem como objetivo primordial em garantir a autonomia da crianga, a partir de
conteulidos significativos a serem trabalhados, visando uma educacao de qualidade
em que criancas tenham oportunidade de aprender e crescer com apoio de recursos
e ambientes propicios para que o desenvolvimento infantil possa acontecer de

maneira prazerosa.

O professor é o mediador de todo o processo educativo, ele deve ser
competente, investigador e observador, estar atento para perceber e respeitar as
criangas como um todo promover o seu desenvolvimento integral. E importante
planejar suas aulas pensando, refletindo o que precisa ensinar, o que quer atingir, e
como vai propor a brincadeira para que consiga alcancar seu objetivo, sempre
pensando também sobre a realidade de sua sala, escola e comunidade. Para isso,
cabe ressaltar que a formacdo dos professores, bem como da equipe gestora é a
chave para garantir que eles garantam realizar, em seu trabalho diario com o aluno,

boas situacdes ludicas.

Sempre que usamos de momentos ludicos na escola, devemos ter intencéo
para desenvolver o aluno em sua totalidade, construindo esquemas cognitivos,
pensamentos e ideias de forma mais coerente. Proporcionar um espaco onde a
crianca possa brincar, estimular o desenvolvimento de uma vida interior saudavel,
vivenciando uma infancia rica, com muitas experiéncias significativas, estimular a
concentracdo e a criatividade, estimular a operatividade das criancas, favorecer o
equilibrio emocional, dar oportunidades de potencialidades, desenvolver a
inteligéncia, criatividade e sociabilidade, oferecendo assim experiéncias e
descobertas que enriquecem o relacionamento entre as criangcas e suas familias,

visando sempre a aprendizagem do aluno.
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Utilizar-se da ludicidade para propor um melhor aprendizado é valorizar o
educando e o seu potencial. Ndo se pode negar que as acdes ludicas ressignificam a
aprendizagem. Todavia € necessario que a crianca entre em contato com o mundo de
fantasias e ao mesmo tempo real, para que possa desenvolver sua capacidade de
criar e relacionar, pois sé assim podera ser capaz de desenvolver a linguagem e
aprender o dominio da informacéao.

Nesse sentido, a funcéo do ludico oportuniza a aprendizagem do individuo, seu
saber e sua compreensdo de mundo. Para Friendmann (1996) a atividade ludica
permite uma situagdo educativa, cooperativa e interacional, ou seja, executando
simultaneamente o aprendizado, a cooperacao e a interacao, tornando a vida escolar

mais significativa.
Pensando nos aspectos da ludicidade, recomenda-se que:

* 0s objetivos de desenvolvimento na Educagao Infantil, propostas pela Base
Nacional Comum Curricular, sejam desenvolvidos em sala de aula também com
atividades ludicas, além das demais atividades que j& acontecem nas salas de aula,
onde o aluno vivencie situacdes onde ele aprende na prética, através de um olhar

especial do professor, que entra como um facilitador do processo;

* haja a garantia da acessibilidade e adaptacdo de materiais, objetos,
brinquedos para as criancas com deficiéncia, bem como de seu espaco fisico, tendo

assim a efetiva participacéo de todos os alunos;

* 0s conhecimentos prévios dos alunos sejam levados em consideracao,

resgatando seu patriménio historico-cultural;

* 0s planejamentos anuais das Unidades Escolares Municipais garantam,
desde o inicio do ano que a ludicidade seja parte integrante do fazer pedagdgico,

envolvendo a todas as pessoas que compde a escola;

* 0s varios espacos da escola também promovam atividades ludicas, de acordo
com o objetivo que se quer alcancar, tornando a aprendizagem ainda mais

diversificada, alegre e significativa;

+ a formagéao docente também aconteca de forma ladica, onde a homologia dos

processos aconteca, dentro das salas de aula, atingindo diretamente nossos alunos.
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5.2 INTERACAO

A 0 1B
7

u G

1. Definicéo

No inicio da infancia, explorar o ambiente é uma das maneiras mais poderosas
que a crianca tem (ou deveria ter) a disposicao para aprender. Ela se diverte ao ouvir
0s sons das teclas de um piano, pressiona interruptores e observa o efeito, aperta e
morde para examinar a textura de um ursinho de pellcia e assim por diante. Para
levar a agua a boca, por exemplo, a crianga utiliza um copo. Para alcancar um
brinquedo em cima da mesa, apoia-se num banquinho. Ao ameacar colocar o dedo
na tomada, muda de ideia com o alerta da mae — ou pela lembranca de um choque.
Em todos esses casos, um elo intermediario se interpde entre o ser humano e o
mundo: a interacao.

De acordo com Vygotsky, as interacbes sdo a base para que o individuo
consiga compreender (por meio da internalizacdo) as representacdes mentais de seu
grupo social — aprendendo, portanto. A constru¢do do conhecimento ocorre primeiro
no plano externo e social (com outras pessoas) para depois ocorrer no plano interno
e individual (OLIVEIRA, 1997).

2. Justificativa

Considerar a criangca como sujeito € levar em conta, nas relacdes que com ela
estabelecemos dialogicamente, que ela tem desejos, ideias, opinides, capacidade de
decidir, de criar, de inventar, que se manifestam desde cedo, nos seus movimentos,
nas suas expressoes, no seu olhar, nas suas vocaliza¢des, na sua fala.

Nas relacdes que estabelecem com os outros, além de ampliar os lagos afetivos
e sociais, as criangas vao se apropriando de valores e formas éticas de se relacionar,
desenvolvendo possibilidades de refletir e agir.

Outro importante aspecto que se destaca como especificidade do

desenvolvimento das criancas € a apropriacdo gradual das multiplas linguagens, que
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sdo sistemas simbodlicos construidos pelo ser humano para se expressar e
compartilhar significados no seu meio social. Num processo determinado pela
interacdo entre o cultural e o biolégico, ocorrem, nesse periodo, transformacdes
marcantes no desenvolvimento das criancas:

e De sujeitos que se comunicavam apenas por gestos e vocalizacoes, elas
passam a compartilhar significados por meio de palavras-frase e chegam a
construir narrativas mais estruturadas;

e De movimentos difusos, as criangas vao se apropriando de gestos, posturas e
ritmos préprios de sua cultural;

e De bebés que apenas exploravam seu corpo e as caracteristicas dos objetos,
passam a transformar uma coisa em outra, usando a imaginacdo nhas
brincadeiras de faz de conta;

e De rabiscos involuntarios, passam a representar suas ideias e sentimentos, de
maneira cada vez mais estruturada, por meio do desenho ou de outras formas
de linguagem plastica;

e Se tem acesso ao mundo letrado, comecam a se apropriar das funcdes sociais
da linguagem escrita, de seus diversos géneros textuais e de seu sistema de
representacao;

e Se tivermos a clareza de que as interacées ocupam centralidade no processo
de construcdo do conhecimento, temos o importante papel de selecionar e
propiciar ricas e significativas experiéncias relativas as multiplas linguagens

nas propostas de atividades na educacao de todas as criancas.

3. Leitura do Contexto

As unidades escolares municipais tém como base para o desenvolvimento do
trabalho pedagdégico, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). A partir dela, sédo
desenvolvidos os objetivos de aprendizagem que se pretende alcancar.

Em relacao as interacdes sociais, o0 campo de experiéncia “O eu, o outro e o0
nos”, tem um olhar aprofundado para este principio. De forma mais geral, as
interacOes entre a crianca e 0 mundo, sao possibilitadas pelas propostas neste e em
todos os outros campos de experiéncia: eles se integram, oferecendo a crianca a
possibilidade de uma formacdo global, nos aspectos fisicos e cognitivos, como

demonstra a figura abaixo.
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4. Proposta de Trabalho

Num processo interativo, a sala de aula deve possibilitar o falar, o
levantamento de hipéteses, as negociacdes, de modo que essas ac¢des ajudem o
aluno a se perceber como parte de um processo dinamico de construcéao.

Assim como prescrevem as DCNEI/2009 e a BNCC/2017 o municipio de
Francisco Morato assume o principio da Interacdo e para contempla-lo em sua
integralidade apresenta as seguintes orientacdes didaticas:

e possibilitem as criancas experiéncias de narrativas, de apreciacao e interacao
com a linguagem oral e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros
textuais orais e escritos;

e promovam o relacionamento e a interacdo das criancas com diversificadas
manifestacbes de musica, artes plasticas e graficas, cinema, fotografia, danca,
teatro, poesia e literatura,

e promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o conhecimento da
biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra, assim como 0 nao
desperdicio dos recursos naturais;

e propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criangcas das manifestagoes e

tradi¢cOes culturais brasileiras.
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5.3 EXPERIMENTACAO
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1. Definicéo

O conceito de experimentacdo refere-se a ampliacdo do processo ensino
aprendizagem por meio das experiéncias praticas, envolvem pesquisa-acao,
invencodes, resolucdes de desafios entre outros aspectos que colocam os alunos como
protagonistas na construgdo de seu conhecimento, conferindo sentido a sua
aprendizagem.

A experimentacado estimula o pensamento critico e criativo e uma postura mais
ativa e independente nos alunos diante das grandes questbes da sociedade,
preparando-os para intervir positivamente no mundo.

Assim, experiéncia € aquilo que mobiliza, transforma e deixa marca no ser
humano. Tem relacdo com suas vivéncias. Segundo Larrosa (2002, p. 21)
“experiéncia € 0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca”. Possibilita a
compreensao da realidade, pois por meio das experiéncias vividas o sujeito significa

o mundo, constréi saberes e significados.

2. Justificativa

Na educacéo infantil é importante estimular a curiosidade na crianca para
despertar o interesse, a criacdo de hipoteses, a experimentacao e a descoberta como
combustiveis da aprendizagem. Criangcas nascem curiosas e essa € a principal arma
gque possuem para conhecer o mundo. Esse espirito investigativo promove o
desenvolvimento do gosto pelo estudo, uma vez que é por meio dele que a crianga
passa a saciar sua curiosidade e dar vazdo aos seus interesses. Com o0 passar da
idade, melhoram a habilidade da linguagem e s&o atraidas como um ima para

descobrir como as coisas funcionam, surgindo perguntas: O que?, por que?, para
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que? que sao repetidas incessantemente. E € por meio das perguntas formuladas
pelas criancas e intencionalmente pelos professores que a curiosidade € valorizada e
despertada.

Para Dewey (2002), entende-se que nas experiéncias diarias a crianga interage
com o meio fisico e social podendo observar os diversos fenbmenos que ocorre ao

seu redor para estabelecer mais tarde as respectivas correlacoes.

FAZER

LEVANTAR HIPOTESES

ANALISAR

Experimentagéo EFLETIR

AJUSTAR O CONHECIMENTO

Segundo a BNCC, a escola tem um papel importante em acolher as vivéncias
e 0s conhecimentos construidos pelas criancas no ambiente da familia e no contexto
de sua comunidade, e articula-los em suas propostas pedagogicas, com o objetivo de
ampliar o universo de experiéncias, conhecimentos e habilidades dessas criangas,
diversificando e consolidando novas aprendizagens, atuando de maneira

complementar a educacéo familiar.

Como afirma Moreira:

Nés aprendemos e ensinamos em meio a experiéncias, em meio as relacdes
gue estabelecemos na escola. Tudo isso tem que ser organizado, pensado,
planejado, ndo é algo que acontece de qualquer jeito. (MOREIRA, 2004).

Assim devem ser propostas atividades que integra brincadeiras, observacgdes,
interacfes que acontecem na rotina da escola, dando intencionalidade para as
praticas pedagodgicas e colocando a crianga no centro do processo. Também deve ser
estimulada a exploracdo do ambiente pela acdo e observagdo, manipulando,
experimentando e fazendo descobertas, através de experiéncias emocionais,

corporais, sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.
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3. Leitura de Contexto

A experimentacdo nas escolas municipais de Educacédo Infantil é realizada
através de atividades onde as criangas vivenciam situacdes de descobertas, através
da observacéo, da participagdo em experimentos que desafiam suas potencialidades
corporais e relacionais, trabalho realizado pela maioria dos professores, como por
exemplo, atividades que agucam o0s cinco sentidos, jogos que envolvem a
compreensao do sistema de escrita e da linguagem matematica, brincadeiras
dirigidas, desenhos, pinturas, esculturas com massa de modelar, contacdo de
histérias com livros ou com uso de fantoches, brincadeiras folcloricas, musicas,

atividades que estimulam a autonomia e identidade.

4. Proposta de Trabalho

A ideia de experiéncia esta presente nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacéo Infantil, documento fixado pelo Conselho Nacional de Educacao em 2009
para normatizar aspectos do funcionamento das instituicdes de Educacao Infantil e
apoiar a organizacdo de propostas pedagogicas voltadas para as criancas de 0 a 5
anos.

Nessa formulacdo, a ideia de experiéncia parece se referir a histéria que as
criancas carregam, aos saberes que puderam construir na vida e a seus modos
préprios de sentir, imaginar e conhecer.

E possivel entender as experiéncias vividas pelas criangas como uma forma de
“dar sentido” as coisas, o que aprofunda o jeito como elas aprendem. Vale ressaltar,
no entanto, que a vivéncia precisa ter um valor significativo no contexto educacional.

A explicitacdo das experiéncias a que as criangas devem ter acesso orienta o
trabalho pedagogico em certa direcdo. Permite pensar que ndo se deve focar uma
area de conhecimento, mas, sim, a experiéncia que as criangcas podem ter com 0s
conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico
e tecnoldgico. Assim sugerimos:

e As praticas do professor estejam diretamente comprometidas com as
necessidades e os interesses da criancga, para que a vivéncia se transforme em

uma experiéncia e tenha, de fato, um propésito educativo;
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¢ Nas atividades, € importante que o professor deixe que as criancas formulem
suas hipoéteses e definam suas estratégias. Por isso, € importante dar tempo
as criancas e observar como elas resolvem os problemas que lhes séo
propostos;

e E interessante que o professor facilite as trocas de estratégias desenvolvidas
pelas proprias criangas, confrontando-as e auxiliando-as a solucionarem o0s

problemas por meio de seus préprios recursos.
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5.4 DIVERSIDADE, DIFERENCA E INCLUSAO
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1. Definicéo

E razoavelmente comum que se utilize as palavras “diversidade” e “inclusdo”
como sinbnimos. Mesmos profissionais que atuam com estes assuntos tendem a
misturar os termos. Porém, entender a diferenca entre um e outro € importante para o
sucesso da construgao da base curricular comum da rede municipal de ensino.

O termo “Diversidade” esta ligado a representacdo demografica. Por exemplo,
qgual o percentual de negros, mulheres, pessoas com deficiéncias, pessoas LGBT, na
rede de ensino? No Brasil, a maior parte da populacéo é feminina, 54% das pessoas
se declara negra, 23% tém algum tipo de deficiéncia, e assim por diante. Assim,
enquanto construcao social e produto da cultura fazer distin¢gdes entre pessoas é algo
inaceitavel nos dias de hoje.

Somos diversos! Em género, etnia, religido, orientacdo sexual, caracteristicas
fisicas, emocionais, cognitivas, entre outras dimensdes — os padrbées culturais e o
estabelecimento das normas sociais sao constru¢gées do homem.

Neste processo, trabalhar a diversidade é falar sobre o respeito as diferencas.
A cultura é também um espaco em que se produzem as diferencas e é tomando
consciéncia das diferencas, de que elas existem e precisam ser respeitadas, que
contribuimos para uma construcdo de uma sociedade mais justa, igualitaria e para
todos.

Na construcdo de uma sociedade realmente inclusiva, a Base Nacional Comum
Curricular preconiza em uma de suas competéncias gerais: “Exercitar a empatia, o
dialogo, a resolucéo de conflitos e a cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo
0 respeito ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.” (BRASIL, 2017). Portanto,
desde o ingresso do aluno na educacéao infantil e ao longo de sua jornada essa deve
ser a premissa tanto dos saberes, quanto das rela¢cdes construidas nas instituicoes

de ensino para garantir a inclusao de todos.
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Consequentemente, de acordo com Mantoan (2003), inclusdo é a nossa
capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes de nos. A educacao inclusiva acolhe todas as
pessoas, sem excecdo. E para o estudante com deficiéncia fisica, para os que tém
comprometimento mental, para os superdotados, para todas as minorias e para a
crianca que é discriminada por qualquer outro motivo. Costumo dizer que estar junto
€ se aglomerar no cinema, no 6nibus e até na sala de aula com pessoas que nao
conhecemos. Ja inclusdo é estar com, é interagir com o outro” (MANTOAN, 2003).

A diversidade, a diferenca e Incluséo, constitui um desafio para a gestéo e
organizacdo do trabalho pedagdgico escolar. Parece simples, mas precisamos
compreender seus sentidos e significados, uma das principais tarefa da Educacéo.

Como se vé, necessitamos de uma reflexdo conceitual sobre o que seja
Educacéao Inclusiva/inclusao escolar, a quem se destina e onde ela deve ocorrer, para

gue possamos fazer um novo olhar sobre o assunto.

2. Justificativa

Nos dias atuais vivemos num mundo marcado pela diversidade, pelo pluralismo
de etnias, povos, identidades, subjetividades e representacdes, onde o diverso é algo
que compde a condi¢cdo humana e esté intrinsecamente ligado a ideia de humanidade,
gue sb6 é possivel na diversidade. Portanto, é o diferente na medida em que ele
também é igual a mim, enquanto eu sou o diferente do outro.

Nesta direcao, é que desde muito pequena a crianca deve ser mediada para a
formacdao de atitudes como a solidariedade, a identificar e combater preconceitos que
incidem sobre os diferentes jeitos de ser; elas podem e devem aprender sobre o valor
de cada pessoa e entender questdes sobre o da inviolabilidade da vida humana, da
liberdade, da relacdo de géneros, das diferencas e por fim, da igualdade de direitos
para todos.

Partindo desse principio e tendo como horizonte o cenario ético dos Direitos
Humanos, fica sinalizada a necessidade de se garantir 0 acesso e a participacao de
todos, a todas as oportunidades, independentemente das peculiaridades de cada

individuo.
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O paradigma da inclusédo vem ao longo dos anos, buscando a ndo exclusao
escolar e propondo ac¢des que garantam 0 acesso e permanéncia do estudante com
deficiéncia, do negro, da menina, do transgénero, enfim, da diversidade e diferencas
no ensino regular. No entanto, a escola precisa, estudar, discutir, entender e
implementar politicas e praticas de educacéo inclusiva, de modo a garantir diferentes
saberes, diferentes culturas e diferentes perspectivas, promovendo a inclusao escolar.

Por conseguinte, 0 municipio de Francisco Morato, territério de diversidades,
de familias vindas de outros estados e até de outros paises, de diferentes classes
sociais, das mais diversas praticas culturais e religiosas, que vem dando visibilidade
as pessoas com deficiéncia, legitimando seu protagonismo nos mais variados espacos
e acreditando na educacdo em perspectiva inclusiva, vem em reconhecimento,
alavancar propostas pautadas no compromisso com o que é de Direito e com a gestao
democrética, elementos imprescindiveis, que permite e possibilita da participacdo de
Todos.

3. Leitura de Contexto

A presente proposta de construgdo da Base Curricular Comum Municipal, néo
poderia deixar de contemplar, no alicerce que a regimenta, os ODS (Objetivos do
Desenvolvimento Sustentaveis), que propde no Obijetivo 4° “Assegurar a educagéo
inclusiva e equidade de qualidade, e promover oportunidades de aprendizagem ao
longo da vida para todos.”

Outrossim, o ODS 4 conta com a meta 4.5 que tem como objetivo eliminar as
disparidades de género na educacéo e garantir a igualdade de acesso a todos 0s
niveis de educacdo e formacao profissional para os mais vulneraveis, incluindo as
pessoas com deficiéncia, povos indigenas e as criancas em situacdo de
vulnerabilidade. Dessa forma, € possivel compreender que tornar as oportunidades
mais iguais é o ponto central dessa meta. E interessante que a agenda esteja
preocupada em tornar o acesso a educacdo de qualidade um direito de todos, mas
que, além disso, esta venha a ser um meio de superacéo das desigualdades que sao
reproduzidas nos mais diversos niveis sociais. A visualiza¢cdo da educagcdo como um
fator crucial para a promocéo de oportunidades iguais para todos os cidadaos € que
faz dessa meta tdo importante para esse objetivo.

Nesse sentido, temos a oportunidade de socializarmos praticas, projetos e
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acbes no intuito de seguirmos o curso do movimento inclusivo e sustentavel na
construcdo de espacos legitimos no ambito das politicas publicas de educacéo. Que
a ampliacdo do acesso a educacao de qualidade, uma das metas do ODS 4, possa,
em nos todos, provocar o sentimento de (re)construcao e (re)configuracdo dessas
politicas para o todos os estudantes com e sem deficiéncia na rede municipal de
ensino do municipio de Francisco Morato. Dessa feita, educacdo de qualidade é
aguela que garante a todos acesso, compreensao e uso das possibilidades a ele
concedidas de construcédo de conhecimento.

Em suma, este documento foi elaborado com a contribuicdo de todos de modo
a possibilitar (re)pensar e (re)formular o Curriculo Municipal de Educacdo em uma
perspectiva Inclusiva, premissa que deve nortear todas as relacbes em todos o0s
ambientes — especificamente aqui expresso, no ambiente escolar, a fim de
compreender que a participacéo efetiva e o desenvolvimento das potencialidades é
um direto de todos, independentemente das barreiras a serem enfrentadas.

4. Proposta de Trabalho

O Curriculo deve ser construido a partir das experiéncias vividas nos ambientes
escolares, e que, se desdobram além muro, em torno do conhecimento cientifico,
permeadas pelas relagcdes sociais, histérica e culturais, articulando saberes
acumulados distribuidos no tempo e organizados no espaco educativo.

Assim sendo, é imprescindivel desenvolver um trabalho voltado ao respeito &s
diversidades, as diferencas e inclusao escolar. Por meio de politicas e praticas que:

e Possibilitem vivéncias que promovam a autonomia, a responsabilidade, a
solidariedade, o respeito ao bem comum, ao meio ambiente e as diferentes
culturas, identidades e singularidades, a sensibilidade e a criatividade;

e Promovam a participacdo, o didlogo e a escuta cotidiana das familias,
respeitando e valorizando suas formas de organizagéo;

o Estabelecam uma relacao efetiva e afetiva com a comunidade local respeitando
e valorizando seus saberes;

e Garantam a acessibilidade, a flexibilizacdo e a adaptacdo de modo a respeitar

as diferencas;
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e Respeitem a dignidade da crianga como pessoa humana e a protecédo contra
qualquer forma de violéncia, discriminagéo e preconceito;
e Reafirmem a identidade étnica e a lingua materna como elementos da

constituicdo das criancas.

Para garantir a efetivacdo desse curriculo, superando as barreiras, merece

destaque a atuacéo de todos os profissionais da Educacéo.
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5.5 LEITURA E ESCRITA
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1. Definicéo

Ensinar a ler e escrever é um desafio que transcende amplamente a
alfabetizacdo em sentido estrito. O desafio da escola hoje € o de incorporar todos 0s
alunos a cultura do escrito e o de conseguir que todos cheguem a ser leitores e
escritores.

O necessario é fazer da escola uma comunidade de leitores e escritores que
recorrem aos textos buscando resposta para todos os problemas que necessitam
resolver, tratando de encontrar informacéo para compreender melhor algum aspecto
do mundo. Favorecendo escritores que produzem seus proprios textos para mostrar
suas ideias, para informar sobre fatos que os destinatarios necessitam e devem
conhecer, enfim, por tantos outros motivos reais e importantes. Que as leituras e
escritas sejam praticas vivas e vitais, onde ler e escrever sejam instrumentos
poderosos que permitem repensar 0 mundo e reorganizar o préprio pensamento.

Sabendo que a leitura e escrita sdo elementos importantes em nossa vida e
pensando no contexto importantissimo da leitura e escrita em nosso dia a dia, afirma-
se aqui que, juntas exercem um papel essencial e fundamental, sendo pratica diaria a
qual gueremos fixar como principio ativo no curriculo de nosso municipio.

O aluno aprende através de praticas de leitura e de escrita, em todas as areas
do conhecimento, em todas as disciplinas, eles aprendem lendo e escrevendo. O
processo de letramento deve estar presente em todas as propostas de atividades:
letrar é funcao de todos os professores e de todas as areas do conhecimento. Nao ha
como separar as areas do conhecimento, pois uma complementa a outra, um assunto
puxa outro. Se em todas as areas se |é e se escreve entdo ndo podemos deixar a
formacao integral do aluno e o alfabetizar letrando somente nas aulas de Lingua

Portuguesa.
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Segundo Lerner (2002), o importante é preservar o sentido do objeto de ensino
no processo da aprendizagem na escola, valorizando a leitura e a escrita como

praticas sociais.

“Ler é compreender e compreender é sobretudo um processo de construcao
de significados sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo
gue envolve ativamente o leitor, a medida que a compreensdo que realiza
nao deriva da recitacdo do contelddo em questao. Por isso, € imprescindivel
o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esforgo cognitivo que pressupde
a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que fara isso;
também deve dispor de recursos, conhecimento prévio relevante, confianga
nas proprias possibilidades como leitor, disponibilidade de ajudas
necessarias etc. - que permitam abordar a tarefa com garantias de éxito;
exige também que ele se sinta motivado e que seu interesse seja mantido ao
longo da leitura. Quando essas condi¢cfes se encontram presentes em algum
grau, e se o texto o permitir, podemos afirmar que também em algum grau, o
leitor podera compreendé-lo. Com essas ideias, podemos dizer que
enfocamos nossa atencdo nos resultados de aprender a ler.” (SOLE, 1998)

Portanto, ler ndo significa somente decodificar os codigos e linguisticos, fazer
juncdes e formar palavras, € muito mais que isso. E compreender, interpretar ser
capaz de formar opinido critica, sobre o que Ié. Ou seja, a leitura € a forma como o
individuo pode interpretar os registros de ideias e informacdes presentes nos livros,
jornais e dos mais variados géneros que circulam na sociedade.

Dessa forma a leitura favorece o desenvolvimento do raciocinio, a capacidade

de interpretacéo e de posicionar-se sobre fatos.

O processo de alfabetizac@o nos dois primeiros anos, segundo a (BASE),
deve ser o foco da acdo pedagdgica no componente de Lingua
Portuguesa:”...aprender a ler e escrever oferece aos estudantes algo novo e
surpreendente: amplia suas possibilidades de construir conhecimentos nos
diferentes componentes, por sua insercdo na cultura letrada, e de participar
com maior autonomia e protagonismo na vida social." (BRASIL, 2017)

2. Justificativa

Entende-se a aquisi¢céo da leitura e escrita como fase primordial na vida do ser
humano favorecendo o seu desenvolvimento como um todo. A leitura e a escrita € um
processo complexo que envolve habilidades cognitivas e linguisticas. Temos como
concepgao que a leitura e a escrita fazem parte do contexto social e cultural em que
estamos inseridos, sendo que uma enriquece e complementa a outra, pois uma boa

leitura contempla uma escrita de boa qualidade.
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A escrita esta em toda parte e precisamos dela em todas as situacdes da vida,
pois ela é essencial para a compreensédo da realidade. Na aprendizagem da leitura e
da escrita, a crianga percorre um caminho individual e proprio. Na medida em que esta
em contato com materiais de leitura, esta ela, sobretudo, iniciando seu processo de
descoberta do codigo escrito.

Os alunos da rede Municipal de Ensino de Francisco Morato em todas as
modalidades do ensino devem adquirir autonomia da leitura e da escrita, isto €, que
sabem decodificar o cédigo linguistico, possuindo assim, habilidades basicas de
leitura e escrita. Porém para que um individuo consiga se relacionar com o mundo
atraves da linguagem escrita € preciso que, além de saber ler e escrever, ele saiba
interpretar os textos nos diversos contextos em que estdo inseridos. Ler € um
conjunto de habilidades e comportamentos é decodificar silabas ou palavras
evoluindo até a leitura de um texto, dentro de um contexto interdisciplinar e

multidisciplinar.

A aprendizagem da leitura e da escrita é talvez o maior desafio que as
criangas tém que enfrentar nas fases iniciais da escolaridade. Ganhar esse
desafio €, num mundo dominado pela informagao escrita, o primeiro passo
para que cada uma das criangas que hoje frequenta a escola seja no futuro
um cidaddo efetivamente livre e autébnomo nas decisbes que toma. A
alfabetizacdo ndo apenas condiciona todo o posterior percurso académico,
como igualmente vai moldar o acesso a novos conteldos e processos
intelectuais, determinando, em parte, os limites daquilo que é a liberdade
individual. (MARTINS E SILVA, 1999).

3. Leitura do Contexto

Ha um impacto na aprendizagem significativo principalmente em relacédo as
criancas que mais necessitam de acompanhamento familiar e geralmente sdo as que
mais demonstram dificuldades em aprender.

Percebe-se, grandes avancos com relacdo a escrita e leitura desses alunos.
Os projetos de formagdes implementados na Secretaria da Educacdo do Municipio e
as parcerias de formacgfes, chegam até as unidades escolares, enriquecendo para
sanar as lacunas de aprendizagem na leitura e escrita.

Cada aluno é unico na sua forma de aprender e de construir 0 seu
conhecimento, e isso deve ser levado em conta para ser desenvolvida a autonomia
para o significado da leitura e escrita. Hoje o0 mundo letrado esta influenciando com

muitas informacdes e o educando encontra-se inserido nele, sendo assim, urge 0 uso
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de mdultiplas linguagens. Ler e escrever implica o dominio de instrumentos que
permitem ao ser humano compreender a sociedade, sua dinamica e suas relacdes

historicas.

Até agora, a escrita ocupou um lugar muito estreito na préatica escolar, em
relacdo ao papel fundamental que ela desempenha no desenvolvimento
cultural da crianca. Ensinam-se as criancas a desenhar letras e construir
palavras com elas, mas nao se ensina a linguagem escrita. Enfatiza-se de tal
forma a mecéanica de ler o que esta escrito que se acaba obscurecendo a
linguagem escrita como tal (VIGOTSKY, 2007, p. 125)

4. Proposta de trabalho

Os direitos de aprendizagem visam a garantia do acesso e a apropriacao do
conhecimento de todas as criancas, jovens e adultos a fim de construir uma sociedade

mais justa e solidaria. Nesse sentido, as escolas do municipio devem:

e Estimular a participacdo dos estudantes em situagdes que promovam a reflexéao, a
investigacdo e a pesquisa, a resolucdo de problemas em espacos onde possam
representar e vivenciar suas experiéncias e ressignifica-las a partir da construcao
de novos conhecimentos;

e Favorecer uma proposta interdisciplinar que garanta producéo de textos, de leitura
ou escuta ou, ainda, de analise e reflexdo sobre a linguagem, compreendendo a
especificidade de cada situacéo indicada, pode prever um tratamento que respeite
esse movimento em espiral partindo do coletivo, passando pelas duplas ou grupos,
chegando ao individual e, a partir das constatacées de aprendizagem realizadas,
voltando ao coletivo, agora em outro patamar, na condi¢do de realizar tarefas que
antes ndo conseguiriam;

e Mediar a (re)construcdo do conhecimento permitindo a possibilidade de utilizagcéo
do conhecimento em diversos contextos;

e Facilitar as varias formas multidisciplinares e transdisciplinares em seus varios
conceitos nos textos falados, escritos, verbal e n&o verbal;

e Garantir os diversos géneros textuais e a forma para garantir a construcao

autbnoma e de autoria de diversas escritas.
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5.6 ESPACO, TEMPO E MOVIMENTO
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1. Definicao

Espacos, Tempo e Movimento sao parte da pratica educativa. Isto exige investir
nos alunos para que se torne um sujeito transformador do seu meio, que reflita,
proponha, argumente, de modo intencional e consciente, em todos os ambitos da vida
humana. Assim, o principio Espagos, Tempos e Movimento envolve um conjunto de
habilidades que explicitam e desenvolvem a relacdo de organizacdo das
aprendizagens. A organizacdo do espaco no tempo pode assumir diferentes
conformacdes a partir das possibilidades de movimento instauradas pelo ser humano.

Dessa forma, tempo, espaco e movimento podem assumir plasticidade, ao se
modificar conforme as experiéncias vividas, o que leva a significacdo do contexto na
aprendizagem, além de permear a trajetoria escolar ampliando-se nas relagcdes com
o conhecimento, que dao sentido para aquilo que se aprende, compreendendo e
interagindo (movimentando-se), nas estruturas sociais, culturais, biologicas e

psicoldgicas construidas pelos sujeitos social e individualmente.

2. Justificativa

O curriculo Municipal de Francisco Morato considera a organizacdo dos
tempos, espagos e movimento, materiais que contemplem as vivéncias das criancas
no seu cotidiano, a importancia do brincar e a integracdo de saberes de diferentes
componentes curriculares, bem como os espacos, tempos e materiais pedagdgicos
disponibilizados pelas escolas, precisa acolhé-los na sua integralidade e promover a
sua participacdo. Para tanto, faz-se necessario conhecer as necessidades, interesses

dos estudantes, bem como atender para as mudancas que ocorrem ao longo do seu
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desenvolvimento. Também é imprescindivel que o curriculo prepare estes para fazer
uso critico, criativo e construtivo das tecnologias digitais.

Para Novoa (2001) e Popkewtz (2011), os tempos e 0s espacos devem ser
vistos como dinamicas mais fluidas, com espessuras e tessituras que nos permitam
viver diferentes temporalidades, com espacos nao mais limitados por suas margens
fisicas. S@o espacgos e tempos representacionais, ideoldgicos, culturais, linguisticos,
gue produzem identidades, crencas, relaces, sentimentos etc.

Um espaco em que professores e alunos sujeitos do processo, desvelam,
ensinam, afetam e s&o afetados, encontrando-se consigo mesmos e com
conhecimento para construirem-se. Um espaco em que a interdisciplinaridade habita.
Nesse sentido, alguns pressupostos fazem-se necessarios na acao do professor, tais
como conhecimento de si mesmos, abertura, humildade, consideracdo, espera e

parceria, colocando todos os alunos diante de situa¢des de 6timas aprendizagens.

3. Leitura de contexto

No geral o trabalho que € realizado na nossa rede de Ensino tem foco nas areas
especificas do conhecimento e componentes curriculares. Com essa nova proposta
“Espaco, Tempo e Movimento” a intencdo é que o trabalho ndo seja fragmentado,
mas, inter-relacionado com as disciplinas. Talvez mais dificil do que produzir e
legitimar outra I6gica para reorientar os tempos e 0s espacos curriculares da escola

contemporanea seja a tarefa de desconstruir os conceitos historicamente postos.

4. Proposta de Trabalho

A proposta de trabalho com o “Espaco, Tempo e Movimento”, visa a garantia do
acesso e apropriagcdo do conhecimento, das criancas, jovens e adultos. Nesse
sentido, seguem algumas orientagdes didaticas que podem tornar as aulas mais

atrativas:

e A aprendizagem acontece nas interagbes livres e espontaneas entre o0s
estudantes;
e A educagdo nao acontece somente nos limites da escola, reconhecendo que ha

muito a aprender fora dela, ultrapassando os seus muros e paredes;
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Essa aprendizagem interdisciplinar podera ir para o outro lado da cidade, naquele
museu tao interessante, ou até mesmo visitando outro pais, por meio de trocas
pela internet entre estudantes, professores e especialistas de todo o0 mundo;

O professor tem que ter cuidado para ndo ser sO mais um transmissor de
informagdes, mas sim um instrumento no desenvolvimento de um aluno mais
esclarecido de fatos, razdes e circunstancias;

O aluno nao deve de ser mero espectador ou reprodutor de saberes discutiveis
para se apropriar do discurso, verificando a coeréncia de sua posi¢cao em face do
grupo com quem partilha interesses. Através deste conhecimento adquirido, fazer
sua opinido ser ouvida e respeitada pelos seus iguais;

O professor deixa de lado seu papel de mero informante e vira um sujeito que
transforma através do conhecimento e dos saberes seus alunos, tornando-os
criticos transformadores de sua realidade pessoal e futuramente profissional;
Nessa perspectiva, a escola deve constituir-se, portanto, de ambientes vivos com
diferentes representacdes, sentidos e significados. Sua organizacao
espaco\temporal deve considerar a pluralidade de vozes, de concepcdes, de
experiéncias, de ritmos, de culturas, de interesses etc. A escola, por seu curriculo
e por sua dinamica, deve conter em si a expressao da tolerancia humana, em toda
sua complexidade;

N&o se trata, pois, de abandonar a dimenséo do tempo cronoldgico e dos espacgos
formais na organizagao da escola. Trata-se de reconhecer e considerar que cada
sujeito tem seu ritmo proprio de aprendizagem e, portanto, um modo singular de
pensamento, movimento e acao e que essa aprendizagem sé ganha sentido na
relacdo que esse sujeito estabelece com o outro, com o conhecimento e com o

mundo.
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5.7 COMUNICACAO
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1. Definicao

A comunicacdo é marca dos seres humanos. Desde muito pequenas, as
criancas participam de situacfes comunicativas cotidianas com as pessoas com as
quais interagem. As primeiras formas de comunicacdo da crianca sdo 0s movimentos
do seu corpo, olhar, a postura corporal, sorriso, choro e outros recursos vocais, que
ganham sentido com a interpretacao do outro.

Vivemos cercados de linguagem por todos os lados: construimo-nos, portanto,
com linguagem e de linguagem. E no movimento continuo da linguagem e sobre o
mundo que as criangas vao se conhecendo e reconhecendo socialmente como
pessoas.

A relacdo entre 0 homem e o mundo acontece mediada pela linguagem. A
linguagem planeja e regula as acbes humanas, permite ao homem estruturar seu
pensamento, traduzir o que sente, registrar 0 que conhece e comunicar-se com 0
outro. Ela marca o ingresso do homem na cultura, construindo-o como sujeito capaz
de produzir transformacdes.

De acordo com o autor Paulo Freire (1968), que dialoga em seus estudos sobre
comunicacdo e educacdo, propondo grandes contribuicdes ao modelo tedrico
dialdgico, explica que a metodologia comunicativa afirma qualquer extensado
educativa, o individuo (educando) precisa socializar-se, trazendo suas vivéncias de
mundo, para que sejam seres pensantes e questionadores. Ao comunicar-se, 0
individuo deve tomar um papel ativo, sendo ndo apenas um receptor, mas também
emissor de suas ideias e pensamentos.

Na verdade, a lingua néo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um
processo evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser
usada; eles penetram na corrente da comunicagcdo verbal. Ou melhor, somente

gquando mergulham, nessa corrente € que sua consciéncia desperta e comeca a
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operar...Os sujeitos ndo (adquirem) sua lingua materna, € nela e por meio dela que

ocorre o primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN, 1988, p.108).

2. Justificativa

Freire (1968) usa a expressédo: “educar e educar-se” tornando a comunicagao
como meio de troca de experiéncia e informacdes, ndo deixando-a estatica, onde
todas as partes presentes no ato de comunicar-se aprende e reaprende, ndo dando
um fim aos conhecimentos passados. Na area da educacéo, faz-se importante, entao,
gue o professor néo se veja como o fim de um conhecimento, ndo como o aquele que
faz o depdsito e veiculacdo dele ao seu aluno, mas como o um agente transformador
e mediador, entre o conhecimento e educando.

A importancia desse principio é que através da comunicacdo as criancas
aprendem sobre a linguagem de forma processual, quando imersas em contextos nos
quais se envolvem de maneira ativa na tentativa de comunicar seus desejos,
necessidades, pensamentos, sentimentos e opinides. De maneira evolutiva, em suas
tentativas, as criancas passam a fazer um uso mais complexo da linguagem,
passando da utilizagdo de poucas palavras para frases, de assuntos concretos para
outros mais abstratos, de situagdes contextualizadas no presente para situacdes do
passado e do futuro. Essa progressao se da a partir das interacées comunicativas de
qualidade e positivas que as criancas tém a oportunidade de vivenciar em seu
cotidiano. Nesse contexto, € muito importante que as criancas tenham diferentes
oportunidade de interagir com outras criancas e demais pessoas, falando sobre suas
experiéncias pessoais, relatando fatos significativos, sendo escutadas e acolhidas
naquilo que comunicam, expressando-se e comunicando-se por meio do corpo, do
movimento, da danca, da mimica, do som, da musica, de suas esculturas, desenhos
ou do teatro.

Defende-se por principio democratico que todas as criangas tenham direito aos
bens de sua prépria cultura. Dentre eles, a linguagem verbal, uma das mais
importantes herangas culturais, responsavel por mudancas no modo como as
sociedades se organizam com reflexos no préprio modo de pensar das pessoas.

A linguagem verbal se expressa em dois dominios que se relacionam: oral e o

escrito, ambos regidos por normas proéprias, construidas nas diferentes praticas
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sociais de comunicacéo entre os homens, na expressao de suas ideias, sentimentos

e imaginagao.

3. Leitura de Contexto

Nossa rede se mobiliza em torno da meta de assegura uma Educagédo de

qualidade, procurando garantir a todas as criancas matriculadas, oportunidade de

acesso a bens culturais que Ihes oferecam condi¢cGes de aprender sobre 0 mundo e

sobre si mesmos e desenvolver-se como cidadaos conscientes da importancia de se

construir uma sociedade justa e democratica.

Acreditando no potencial e avanco de cada crianca, trabalhamos para que elas

obtenham o que Ihes é de direito: serem educadas em um ambiente que acolha, apoie

suas iniciativas e que os estimule em sua aventura de significar no mundo e a Si

mesmas.

4. Proposta de Trabalho

Sabemos que o trabalho com a linguagem e a comunicacéo, seja oral ou

escrito, deve estar organizado em grandes blocos de aprendizagens, como:

Comunicar-se no cotidiano, pois a fala é uma aquisicdo que depende das
interacdes sociais das possibilidades que a crian¢a tem de observar e participar
de situagBes comunicativas diversas;

Conversas em grupo em situa¢des informais e em situacdes formais (para
interlocutores experientes);

Conversar € uma atividade que se inicia cedo. Nessa fase da vida, as
conversas sdo menos coletivas: o professor € o parceiro mais proximo da
crianga, com quem ela inicia suas primeiras conversas ainda com balbucios e
gestos. Ao longo do tempo, com o trabalho pedagdgico, podemos possibilitar
as criangas que organize suas expressoes para que se apropriem da linguagem
oral através de suas brincadeiras e fatos do cotidiano;

Brincar com as palavras: O brincar com as palavras é uma funcéo
prioritariamente exercida pelo falante. O vasto repertério de brincadeiras,

cantigas, quadrinhas e demais textos do repertério da tradicdo oral brasileira
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sdo fontes inesgotaveis de prazer para as criangas e por isso deve ser enfocado
no trabalho.

e Conhecer narrativas literarias e desenvolver atitudes e valores em relacdo a
leitura e ao ato de ler é trabalho fruto da experiéncia socialmente construida, a
partir do contato com a escrita e a producao de narrativa;

e Uso e prética da linguagem escrita: O conhecimento construido nas rodas de
leitura e conversa sdo grandes atributos para diferentes situacdes que utilizam
os elementos da linguagem, como: recontar histoérias, trechos, dramatizagées,
antecipacao, sentidos na leitura etc;

e A escrita do nome préprio: uma das mais importantes conquistas das criancas.
Sua identidade. Meio pelo qual reflete sobre o sistema de escrita alfabética;

e Outras escritas: E importante que experimentem outras escritas nos seus mais
diferentes propésitos. A medida que acontece a escrita no cotidiano,
explicitando os procedimentos as criancas, estas podem pensar sobre 0 uso e

praticas.

Espera-se que tais propostas venham iluminar os objetos de ensino e de
aprendizagem, contribuindo para a tomada de decis6es pedagogicamente mais claras
para os professores e potencialmente mais interessantes para as criangas.

Precisamos descartar a importancia do trabalho com as linguagens,
comunicacdo da natureza e cultura, conhecimento matematico, expressividade das
linguagens artisticas, linguagem musical, linguagem textual, linguagem visual, o
desenho, espacialidades, a experiéncia com a cor.

Outro ponto a se destacar é a naturalidade com que as criancas lidam com as
novas tecnologias onde percebemos o envolvimento e a intensidade do interesse que
refletem sobre seus instrumentos e como a comunicagao se faz presente a cada toque
nos aparelhos. Sao informagdes diversas que surgem a cada clique. Dessa forma,
vemos uma ampliagdo no surgimento de novos géneros textuais que se alinham a
essas inovagdes. Os textos multimodais sdo exemplos dessa comunicacao rapida e
implicita que perpasse os novos meios de comunicagao utilizados e que precisam
estar inseridos e condicionados ao meio escolar na atualidade para garantir o

aprendizado de nossos alunos de maneira eficaz e concisa.
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Assim a escola deve adequar-se a essa nova realidade, trazendo para dentro
de suas salas elementos motivacionais para garantir o acesso das criangas a esse
mundo tecnoldgico de grande propagacgao na atualidade.

O trabalho pedagdgico e os conteudos, precisam ser explorados através de

recursos variados, traduzindo na pratica a realidade das criangas.
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5.8 TECNOLOGIA

1. Definicéo

N&o é tarefa simples definir o conceito de tecnologia por se tratar de um
conceito amplo e exigir aplicacbes de conhecimentos cientificos. Para Silva (2002),
tecnologia € um sistema por meio do qual a sociedade satisfaz suas necessidades.
Soffner (2013) a define como tudo o que aumenta as capacidades humanas e diz que
a primeira tecnologia foi o pedago de osso que um homem utilizou para se defender
ou para atacar outro animal. Para o autor, os 6culos que utilizamos para melhorar
nossa visdo e mesmo o giz que o professor usa em sala de aula séo tecnologias.

Assim sendo, podemos dizer que tecnologias séo produ¢cdes humanas e, como
tais, sdo partes de suas culturas. As Tecnologias de Informag&o e Comunicagéo (TIC)
vém se tornando, de forma crescente, importantes instrumentos de nossa cultura, e
sua utilizagdo, um meio concreto de incluséo e interacdo no mundo (LEVY, 1999).

A Tecnologia Educacional € um conceito que diz respeito a incorporacdo das
tecnologias da comunicacéo e informacao para fins pedagdgicos. Seu objetivo é trazer
para a educacdo — seja dentro ou fora de sala de aula — praticas inovadoras, que
facilitem e potencializem o processo de ensino e aprendizagem.

O Curriculo da Cidade de Francisco Morato corrobora com a concepgao de
tecnologia defendida pela Base Nacional Comum Curricular (documento orientador
para a construcdo dos curriculos em todo territério brasileiro) ao acreditar que a
utilizagdo da tecnologia € uma competéncia que deve perpassar todo o curriculo

escolar, como demonstra o gréafico a seguir:
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A 52 Competéncia Geral da BNCC no que diz respeito a Cultura Digital
estabelece que é desejavel que os alunos devem: Compreender, utilizar e criar
tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo de forma critica, significativa,
reflexiva e ética nas diversas préaticas sociais (incluindo as escolares) para se
comunicar, acessar e disseminar informacfes, produzir conhecimentos, resolver

problemas e exercer protagonismo e autoria ha vida pessoal e coletiva.

2. Justificativa

Vivemos em mundo globalizado, no qual a tecnologia € algo que esta se
tornando cada vez mais essencial em nossas vidas, portanto é papel fundamental da
escola preparar o aluno para o mundo moderno que, querendo ou nao, € ditado pelo
uso massivo da tecnologia. Em vez de impedir o uso, devemos usar 0 espaco da
escola para estimular e educar para o uso adequado desse recurso. Pois ele facilita o
processo de ensino-aprendizagem, da oportunidade ao aluno de adquirir novos
conhecimentos e saberes, ajudando-o na descoberta de seus valores e principios.
Desta maneira, ndo é razoavel pensar em educacdo e tecnologia como blocos
totalmente distintos. Como consequéncia, a escola precisa trabalhar com ferramentas
que preparem as novas geracOes para a vida nesta sociedade informatizada e
tecnologica.

Na sociedade da informac&o todos estamos reaprendendo a conhecer, a
comunicar a ensinar e aprender; a integrar o humano e o tecnoldgico; a integrar o
individual, o social, o grupal e o social. Uma mudanca qualitativa no processo de
ensino e aprendizagem pode ocorrer ao integrarmos dentro de uma viséo inovadora
todas as tecnologias: as telematicas, as audiovisuais, as textuais, as orais, musicais,

lidicas e corporais.
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3. Leitura de Contexto

E notdrio o fato de que os alunos do municipio de Francisco Morato, em sua
grande maioria, sdo carentes e vivem em situacdes de vulnerabilidade social e de
pobreza, porém, é inegavel afirmar que tém contato com varios tipos de tecnologia
dentro e fora da escola. Apesar das escolas de Educacao Infantil e de Ensino
Fundamental ndo possuirem laboratérios de informéatica em condicbes de uso
atualmente, no geral podemos constatar que ocorre a utilizacdo de recursos
tecnologicos em sala de aula, tais como: televisédo, aparelhos de som, Datashow, DVD
e outros.

Vale ressaltar, que o Curriculo do Municipio de Francisco Morato (CMFM) em
conformidade com a BNCC, assume a premissa de que a tecnologia ndo € um objeto
de estudo e deve ser encarada como uma estratégia de ensino, em que a proposta
de trabalho seja uma intervencgéo social que contextualize o uso da tecnologia ao
conteudo aplicado, auxiliando o desenvolvendo das dez competéncias gerais da Base.
Dessa forma, entendemos que a tecnologia ndo pode, em nenhuma hipotese,
substituir o professor, pelo contrario, o professor deve “extrair’” o melhor de cada
tecnologia, tornando suas aulas mais atrativas e dinamicas conduzindo os alunos a
assumirem uma postura diferenciada em relacdo ao saber e aos conteudos
curriculares.

A tecnologia pode abrir caminho para infinitas possibilidades didaticas.

4. Propostas de Trabalho

Temos em nossas salas ndo somente alunos, mas sonhos e futuros.
Acreditamos que os estudantes sdo sujeitos singulares que merecem e precisam de
atencdo, compreensdo e comprometimento dos professores com relacdo a sua
aprendizagem. Os professores que atuam na Educacédo Infanti e no Ensino
Fundamental devem estar estimulados para poderem estimular seus alunos
constantemente. Para o aluno ser inserido no mundo letrado precisa passar por um
caminho de magia e encantamento.

Idealizamos uma escola com salas de informatica, com equipamentos modernos e
profissionais habilitados para desenvolver um trabalho de formagcdo com os

professores e que esses repassem seus saberes aos alunos promovendo assim a
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interac&do do aluno com a tecnologia, mudando a sua forma de aprender e a maneira

de lidar com ela.

Compreendemos que a melhor utilizacdo dos recursos tecnoldgicos passa pela

formacéo docente. Para que a tecnologia possa estar presente nos planos de aula, os

professores precisam estar bem formados quanto ao uso dos equipamentos, e mais

do que isso, saibam utiliza-los intencionalmente com uma finalidade pedagogica bem

definida.

Abaixo estdo algumas orientagdes didaticas que podem tornar as aulas mais

atrativas a partir do uso das tecnologias:

Videoaulas para enriquecer os conteudos trabalhados em sala de aula;
Apresentagdes em formatos digitais: videos, slides e outros;

Atividades de reforgo, avaliagao e simulados online;

Pesquisas online sobre o conteudo das aulas;

Criacéo de Blog ou web site por parte dos professores para divulgar atividades
relevantes em sala de aula e fomentar a troca de experiéncias;

A criacao de plataformas para disponibilizagao de calendario escolar, agenda de
provas, conteudo online, notas, féruns, possibilidade de agendar e receber
trabalhos;

Celulares e tablets podem ser usados como ferramentas de pesquisas na

internet.
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5.9 AUTONOMIA E PROTAGONISMO
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1. Definigao

De acordo com o Referencial Curricular Nacional da Educacéo Infantil - RCNEI
(1998), a autonomia é a capacidade que a pessoa tem de se conduzir e tomar decisao
por si propria, levando em conta regras, valores, bem como a do outro; e na Educagéao
Infantil, mais que um objetivo a ser alcangado com as criangas em relagdo a
aprendizagem e aplicagao desses valores, a autonomia representa um principio de
agdes educativas. Ja o Dicionario Oxford de Filosofia traz a afirmagao de que “A
autonomia é a capacidade de autodeterminagcdo. Um agente € autbnomo quando suas
agdes sao verdadeiramente suas” (Blackburn, 1997, p. 31). Segundo Piaget, a
constituicdo do principio de autonomia se desenvolve a partir da autoconsciéncia,
inicialmente, a inteligéncia esta calcada em atividades motoras e centradas no proprio
individuo, em uma relagdo egocéntrica de si para si mesmo, em seguida na
complexificagdo das agdes o individuo através de uma maturagcdo bioldgica,
reconhece, a partir de regras morais, a existéncia do outro, da hierarquia e a
autoridade. Portanto, “a autonomia € um poder que se conquista de dentro e que s6
se exerce no seio da cooperagao” (Piaget apud Freitas, 2003 p. 92). A palavra
“protagonismo” tem origem no latim: protos quer dizer principal e agonistes significa
lutador, sob a o6tica educacional, pode-se dizer que o conceito de protagonismo
ressurge, principalmente nos referenciais educacionais italianos que nos direciona ao
entendimento de protagonismo infantil a “crianga competente e curiosa, sociavel e
forte, e ativamente ocupada na criacdo da experiéncia e na constru¢ao da identidade
e do conhecimento” (Moss, 2009, p. 419). A crianga € um sujeito de direito, capaz de
aprender e de produzir conhecimentos e cultura, contudo depende que os adultos
reconhegam suas linguagens, saberes e a expressao e que deem a elas espacgos e

tempos para esse desenvolvimento, possibilitando assim construgdes autorais.
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2. Justificativa

Trabalhar a autonomia e o protagonismo com criangas pequenas € um dos
pilares na construgdo de um ensino integral de qualidade. Os bebés e as criangas sao
dependentes dos pais para quase tudo, alimentagao, higiene e até no brincar, no
entanto, é fundamental que, com o passar do tempo, a autonomia infantil seja
desenvolvida, pois ela representa uma condi¢ao imprescindivel para a construgcédo da
personalidade da crianga, permitindo que, futuramente, ela possa resolver conflitos de
forma critica e assertiva. Sendo assim, saber se vestir, se alimentar e guiar os proprios
cuidados de higiene sao exemplos de autonomia infantil, que, aos poucos, tornam a
crianga competente para atuar no mundo em que vive. Na visdo de Jean Piaget a
autonomia representa sair de seu isolamento que se da quando a crianca é capaz de
interagir, falar expressar, ou seja, sair do seu isolamento para estabelecer relagées
cooperativas. A escola é um espaco de aprendizagem, que incentiva as descobertas,
as pesquisas e experimentacgao, através de rodas de conversas e as intervencdes dos
professores. O protagonismo infantil esta diretamente ligado a participacao efetiva das
criangas no seu desenvolvimento pessoal, pois envolve a solugao de situagbes e
problemas que emergem no cotidiano em que estdo inseridas, sob supervisao e
orientacdo dos adultos com quem convivem. Ou seja, o desenvolvimento do
protagonismo propicia que os alunos sejam “proativos, inovadores, inventivos,
flexiveis, com senso de oportunidade, com notavel capacidade de promover
mudancgas” (Gadelha, 2013, p. 156).

3. Leitura de Contexto

Partindo dos principios de autonomia e protagonismo, sob o prisma da
responsabilidade, solidariedade e do respeito ao bem comum, notamos que as
realidades dos alunos que chegam as nossas escolas fogem muito dessa regra, é
perceptivel que os pais possuem caracteristicas superprotetoras e impedem com isso,
espacos que oportunizem o desenvolvimento de seus filhos nos aspectos cognitivos,
afetivos e sociais. Ha ainda os pais que se ausentam muito do acompanhamento dos
filhos, devido a intensa rotina de trabalho, o que fortalece o estimulo a autonomia,

contudo, sem nenhum direcionamento pedagdgico, uma vez que ficam sob cuidados,
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muitas vezes, de outras criangas. As familias sdo muito carentes, os pais e/ou
responsaveis enfrentam diversos problemas como desemprego, uso de drogas,

exploracdo sexual, abandono e baixa escolaridade.

4. Propostas de Trabalho

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil priorizam os
principios éticos da autonomia, da responsabilidade, da solidariedade e do respeito
ao bem comum; os Principios Politicos dos Direitos e Deveres de Cidadania, do
exercicio da criticidade e do respeito a ordem democratica; os principios estéticos da
sensibilidade, da criatividade, da ludicidade e da diversidade de manifestacfes
artisticas e culturais; assim como as praticas de educacdo e cuidados, que
possibilitam a integracdo entre o0s aspectos fisicos, emocionais, afetivos,
cognitivo/linglisticos e sociais da crianca, entendendo que ela € um ser completo,
total e indivisivel, além disso, nas competéncias gerais da Base Nacional Comum
Curricular preconizam conhecimentos, habilidades, valores e atitudes que buscam
promover o desenvolvimento dos estudantes em todas as suas dimensodes: intelectual,
fisica, social, emocional e cultural. Contudo, para o aluno exercer plenamente todas
elas, ndo bastam somente praticas em sala de aula, elas demandam ainda a
incorporacdo de mudangas nos varios ambitos da escola.

Para isso, elencamos uma série de acdes e atividades que podem ser
realizadas nas unidades escolares para viabilizar o desenvolvimento dos principais
aspectos da autonomia e do protagonismo:

¢ Brincar de maneira que estimulem a memoria, o raciocinio e o autocontrole;

e Ampliar as oportunidades de exercitar novas habilidades, com utilizagdo de
regras;

e Narrar as criangas as atividades desenvolvidas gera percepgbdes do
funcionamento da linguagem na explicagéo das agoes;

e Conversar sobre sentimentos é importante para o desenvolvimento emocional
da crianga, estimulando a resiliéncia e gestdo das emogoes;

e Estimular a criatividade através de brincadeiras, contar historias e encenacao

de um “papel’;
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e Estimular atividades silenciosas e de foco;

e Cozinhar, com orientacbes de medida as criancas, desenvolve o esperar e
compreender instrugdes complexas.

e Estimular a pratica de esportes coletivos;

e Desenvolver a coordenacao motora, através de dancas e aulas de musica;

¢ Identificar objetivo especifico e estipular metas;

e Estimular a percepgdo de questdes sociais, de temas como bullying, meio
ambiente, pobreza e violéncia urbana, podem gerar agdes concretas para enfrentar
esses problemas.

¢ Instituir Grémio Estudantil;

¢ Realizar parcerias com a comunidade.
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